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RESUMO

Este estudo aborda o tema da organizacdo escolar e as barreiras & inclusdo de
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) em Cabo Verde. O presente estudo
foi realizado no Liceu Amilcar Cabral (escola de ensino secundario), na cidade de
Assomada.

Esta anélise teve como ponto de partida perceber o que a escola em estudo tem
feito para promover a educacdo Inclusiva e, estudar o que pode ser feito para melhorar a

qualidade de aprendizagem e da propria Incluséo.

No que diz respeito a metodologia, este estudo teve como suporte a metodologia
qualitativa, onde foi possivel a recolha de informacdes através da realizacdo de 5

entrevistas semiestruturas a um (1) Diretor e a quatro (4) professores da referida escola.

Com base na anélise desse material, foi possivel a elaboracdo de proposta de
melhoria para a Incluséo de alunos com NEE, com base num trabalho de sensibilizagao
para a diferenca, da cooperacdo entre os varios 6rgdos pertencentes a escola, de um
melhor aproveitamento dos recursos humanos e materiais e ainda do estabelecimento de

uma boa interacdo entre a escola- Familia.

Palavras-chave: Inclusdo; Necessidades Educativas Especiais; organizacao

Escolar.






ABSTRACT

This study addresses the issue of school organization and the barriers to inclusion for
students with Special Education Needs (SEN) in Cape Verde. This study was developed

out at Amilcar Cabral High School (secondary school), in the city of Assomada.

The point of this analysis was to understand what the school under study has been doing
to promote Inclusive education and to study what can be done to improve the quality of

learning and Inclusion itself.

In terms of methodology, this study was supported by the qualitative methodology, where
it was possible to collect information through five (5) semi-structured interviews with one

(1) Director and four (4) teachers of the school.

Based on the analysis of this material, it was possible to elaborate an improvement
proposal for the Inclusion of students with SEN, based on a work of sensitization to
difference, cooperation among the many bodies belonging to the school, a better use of
human and material resources, and also the establishment of a good interaction between
school-family.

Key-words: Inclusion; Special Educational Needs; School organization.
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INTRODUCAO

Ao longo do tempo o sistema educativo vem trabalhando para dar resposta aos
novos desafios a inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais. E isto parte
do principio de que a escola é para todos e deve ser estruturada de forma que atende todas
as criancas, independentemente das suas diferencas. Segundo Michelli Agre, (2018,
p.59), entende-se que a Educacéao Inclusiva é como um movimento mundial de luta pela
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, que se fortalece a
partir da elaboracdo da Declaracdo de Salamanca em 1994,

“A educacdo inclusiva € um processo que visa responder a diversidade das
necessidades de todos os alunos promovendo a participacdo e a aprendizagem”.
(UNESCO, 2009).

A inclusdo €, pois, um processo que nunca termina, e faz com que todos se sintam
bem independentemente das suas limitacGes, sendo assim, promove a participacdo dos
alunos com NEE nos ensinos regulares, diminuindo a excluséo no seu todo. Quando se
fala em inclusdo devemos levar em consideracdo todos os aspetos, ou seja, todas as

praticas educativas que melhor respondem a essas necessidades.

Mittler (2003), caracteriza a inclusdo da seguinte forma: a inclusdo é
frequentemente vista apenas como envolvendo o movimento de alunos das
escolas especiais para os contextos das escolas regulares, com a implicacdo de
que estdo “’incluidos’’, uma vez que fazem parte daquele contexto. Em
contrapartida, eu vejo a inclusdo como um processo que nunca termina, pois é
mais do que um simples estado de mudanga e como dependente de um
desenvolvimento organizacional e pedagogico continuo no sistema regular de
ensino (Mittler, 2003, P.35).

A UNESCO (2005, p. 9) considera que “a inclusao ¢ uma forma dinamica de
responder positivamente a diversidade dos alunos e de olhar para as diferencas individuais
como oportunidades para enriquecer a aprendizagem, € ndo como problemas”.

Ainda para Rodrigues (2006, p.3), aponta para a necessidade de uma escola aberta
para todos os alunos, independentemente das caracteristicas que os diferenciam. A
inclusédo escolar implica um conjunto de procedimentos e de caracteristicas sem as quais
é impossivel intitular uma escola inclusiva.

De acordo com os autores supracitados incluir ndo é so frequentar as escolas, ou
fazer parte do contexto escolar, mas sim, beneficiar de medidas educativas que visam as
adaptacdes do processo educativo, tais como: condigdes especiais de matricula, de

frequéncia, de avaliagdo, de adaptagdes curriculares, de materiais didaticos, do espaco
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fisico e apoio pedagdgico personalizado, proporcionar formacéo técnica pedagdgica aos
professores, entre outros.

Este trabalho divide-se em quatro capitulos: enquadramento teérico, onde é
elaborada uma pesquisa que aborda assuntos relacionadas com o tema em estudo. Em
segundo lugar temos o projeto: territorio e condi¢BGes de aplicacdo, onde é feita uma

caracterizagéo da instituicdo e escolher a metodologia a ser utilizada.

Em terceiro lugar, que € analise dos resultados da pesquisa, vai ser realizadas
algumas entrevistas que visa contribuir para o desenvolvimento da mesma, e por ultimo,
proposta de melhoria, onde tem como o principal objetivo melhorar e contribuir para uma

escola sem barreira e, uma inclusdo de alunos com NEE.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1- A ESCOLA COMO ORGANIZACAO EDUCATIVA

Para falar da escola como organizagédo leva-nos a saber em primeira méo o que é
organizacéo, que segundo Chiavenato, pode ser definido como:

Organizacdo — € um conjunto de pessoas que atuam juntas em uma
criteriosa divisdo de trabalho para alcacar um prop6sito comum. As
organizacgGes sdo instrumentos sociais por meio dos quais muitas pessoas
combinam seus esforcos e trabalham juntas para atingir propositos que
isoladamente jamais poderiam alcancar. As organizacdes sdo um sistema
cooperativa racional. As pessoas se dispfem a cooperar entre si de maneira
racional e intencional para alcancar objetivos e resultados que individualmente
n&o teriam nenhuma condicao de obter (2004, p.20).

Na otica de Bilhim, “é um conjunto articulado de seres humanos, que atuam com as
suas propensdes individuais para pressionar e moldar ao seu jeito as estruturas
organizativas, idealmente definidas de acordo com a logica dos custos e beneficios,

levando-as a funcionar como um sistema social” (Bilhim, 2006, p.15).

Ainda segundo 0 mesmo autor, o termo organizacgéo apresenta dois significados, por
um lado, “designa unidades e entidades sociais, conjuntos praticos, como por exemplo,
as fabricas, os bancos e a Administracdo Publica. Por outro, designa certas condutas e
processos sociais: 0 ato de organizar tais atividades, a disposi¢do dos meios relativamente

aos fins e a integragdo dos diversos membros numa unidade coerente” (Idem,21).

De acordo com as defini¢cGes obtidas pelos autores supracitados pode-se dizer que
uma organizacdo é formada por um grupo de duas ou mais pessoas que seguem metas e
objetivos em comum que s6 podem ser alcancados de modo eficiente e eficaz pela a¢do

conjunta de individuos.

Bilhim acrescenta ainda que as organizacgdes, sdo constituidas por grupos de duas ou
mais pessoas; hé, entre elas, relagdes de cooperacdo; € necessaria a coordenacdo formal
de acOes; caracterizam-se pela prossecucdo de metas; pressupdem a diferenciacdo de
fungdes; possuem uma estrutura hierdrquica; caracterizam-se pela existéncia de
fronteiras. (Idem, 2009, p.22)

Das defini¢Oes obtidas pode-se verificar que ambas coincidem: as pessoas, recursos
organizacionais e objetivos em comum a atingir. Perante 0s recursos organizacionais
estamos a falar ndo sé de gestdo de pessoas enquanto tal, mais também de elementos
organizacionais. Os objetivos em comuns a atingir, sdo as satisfacdes das necessidades

coletivas pré-determinadas: as tarefas e responsabilidades divididas.
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Segundo Barroso (2005, p.55) a escola enquanto uma organizacao tem tido ganhos ao
longo dos ultimos anos, permitindo conhecer a institui¢do como “unidades pedagogica,

organizativa e de gestao”.

A etimologia da palavra Escola apresenta uma dupla raiz, schola e ludus. A primeira
significa local de descanso e a segunda remete para um local de recreio. Apesar de a
palavra mostrar duas significancias diferentes, é consensual que a escola é um espago que

visa a educacéo dos jovens (Maria Baptista 2013, p.9).

De acordo com o autor supracitado é de se entender que o ensino deve ser universal e
democratico, onde a escola deve ensinar tudo a todos e, democratico, garantindo o direito
a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares (Segundo
a LBSE) e para que haja uma escola mais democrética é necessaria uma participacéo ativa

tanto dos professores, como dos alunos e de outros setores.

Ainda segundo a mesma autora, a escola enquanto uma organizacdo é entendida
sempre como um lugar de aprendizagem ou de reproducdo social, em termos culturais e
sociais. Ela tem por missdo cumprir sempre a sua fun¢éo social, que é de ensinar/aprender,
e nao s6, também tem como objetivo integrar, resistir, transformar, reformar, reorganizar,

e, continuar a perpetuar-se como uma organizacdo vital para a sociedade contemporanea.

Falar da escola enquanto uma organizacdo educativa leva-nos a pensar nos desafios

da educacéo inclusiva ndo s6 em Portugal mais também em Cabo Verde.

2- DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA EM PORTUGAL

Ao falar dos desafios da educacdo Inclusiva passa por compreender se Portugal néo
ficou atras no que respeita as novas ideias, tendo assumido, com a ratificacdo da
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o compromisso de implementar e

desenvolver uma educacéo inclusiva.

A inclusdo ¢ um movimento educacional, mas também social e politico que vem
defender o direito de todos os individuos, e fazer com que todos participarem de uma
forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e
respeitados naquilo que os diferencia dos outros. A inclusdo ndo se reduz a garantia de
gue os alunos com dificuldades de aprendizagem ou incapacidades desenvolvam as suas

potencialidades educativas.

16



Ao longo dos tempos a Educacao Inclusiva vem sendo um tema de constantes debates
devido ao desafio que representa, e ndo so, também ela tem sofrido rapidas e profundas
modificagdes. “Desta forma, pensar a educagéo de alunos com condi¢Oes de deficiéncia,
no quadro de parametros estritamente educacionais € um fato recente e ainda em muitos

aspetos constitui uma inovagao” (Rodrigues & Nogueira, 2011, p.2).

Em Portugal, foi dado um impulso muito significativo a educagdo de alunos com
deficiéncia quando em 1941 foi criado, em Lisboa, um Curso para Professores de
Educacdo Especial. Ao mesmo tempo se criavam em algumas escolas “classes especiais”
que acolhiam alunos com varios tipos de deficiéncia e de dificuldades escolares
(Rodrigues & Nogueira, 2011, p.2).

Devido a incapacidade de a escola publica dar resposta a todos estes alunos,
principalmente no que diz respeito a sua transicdo para a vida ativa, surgiram, a partir dos
anos sessenta, movimentos sociais de natureza associativa, liderados principalmente por

pais e educadores.

Com a revolugdo democratica em 25 de Abril de 1974 a ideia de integracdo
pedagogica nas escolas portuguesas veio a ser uma realidade incontornavel. “No segundo
periodo, entre 1974 e a adesdo & CEE em 1986 o sistema expandiu-se e um nimero muito
maior de criangas passou a frequentar “escolas especiais” que, entretanto, se criaram
muito por iniciativa de organizagdes da sociedade civil nomeadamente pais de criancas

com deficiéncia e técnicos”. (Capucha & Nogueira, 2014, p.499).

Na década de setenta e oitenta os direitos dos cidaddos/as com deficiéncias fisicas ou
mentais foram, pela primeira vez, consagrados na Constituicdo da Republica Portuguesa,
em 1976, relativamente a realizar uma politica nacional de prevencdo e de tratamento,
reabilitacéo e integracdo dos cidadaos portadores de deficiéncia (artigo 71°) a educacéo e

cultura (artigo 739), a igualdade de oportunidades no acesso e éxito escolar (artigo 74°).

Com a Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986 (Dec. Lei N.° 46/ 86, de 14 de
outubro), é definida finalmente a Educacdo Especial como modalidade integrada no
sistema geral da educacéo. A escolaridade obrigatoria foi alargada para os quinze anos de
idade. Esta lei estabeleceu, ainda, o quadro geral do sistema educativo, 0s seus principios
gerais (artigo 2°) e organizativos (artigo 3°) “assegurar o direito a diferenga, mercé do
respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da

consideragao e valorizagao dos diferentes saberes e culturas™.
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Ja nos anos 90 a politica educativa integrativa se generalizou nas escolas do ensino
regular e, foi definido e regulamentado pelo Decreto-Lei n° 319/91, de 23 de agosto,
prevendo a adaptacdo das condi¢cdes em que se processa 0 ensino/ aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais. “Este decreto estabelece 0 regime
educativo especial aplicavel aos alunos com necessidades educativas especiais, isto €,

prevé a adaptagdo das condi¢des em que se processa o ensino destes alunos”. (Capucha

&Nogueira, 2014, p.516)

O D.L. n° 319/91 enunciava o0s seguintes principios:

Responsabilizacao de todos os professores e da escola do ensino regular.
A producéo de um conhecimento tdo completo quanto possivel da situacéo
escolar e sociofamiliar de cada aluno com NEE, de modo a adequar as
medidas a aplicar.

Planificacdo educativa individualizada, flexivel e adaptada a cada
situacdo.

A participacdo dos pais na avaliacdo e na realizacdo dos programas
educativos.

A utilizacdo dos professores de Educacgdo Especial, como um recurso da
escola.

A abertura da escola ao meio, possibilitando a utilizacdo de diferentes
Servigos.

A expressdo “alunos com deficiéncia” passa a ser substituida por “alunos
com Necessidades Educativas Especiais”, traduzindo um novo conceito e
ndo s6 numa mera mudanca de designacéo.

As disposi¢des legais adotadas apontam para uma pratica pedagégica
diferenciada e que entra em rutura com 0s modelos tradicionais de ensino.
» S&o regulamentadas medidas que visam proporcionar essas condi¢des,
nomeadamente os Programas Educativos Individuais (PEI) e possibilita a
flexibilizacdo de curriculos (alternativos/adaptados/funcionais) e a
flexibilidade da avaliacéo.

>
>

VvV VYV VvV VY V

Y

Com o surgimento desse decreto-lei, viu-se a necessidade da construcdo de uma
escola Inclusiva, onde todos os alunos tém o direito de aprender juntos
independentemente das diferencas ou dificuldades que apresentam, baseada nas
recomendacgdes contidas na Declaracdo de Educagdo para Todos, na Declaracdo de
Salamanca (1994) e nas Normas sobre Igualdades de Oportunidades para Pessoas com

Deficiéncia das Nag¢des Unidas (Rodrigues & Nogueira, 2011, p.4).

De acordo com os autores supracitados, em 1990 a Educacdo Inclusiva surge com o
entendimento de que a escola € um lugar para todos, é nesse ano que a Educagdo Inclusiva
ganhou mais vigor e fez com que o ambiente escolar se torne mais envolvente e acolhedor
de modo a permitir o convivio de alunos com deficiéncia e sem deficiéncia, onde todos

sdo tratados com igualdade.
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Como resposta a necessidade de uma escola inclusiva, surgiu a publicacdo do
Despacho Conjunto 105/97, que entrou em vigor a 1 de julho de 1997. Esse despacho
emergiu para dar corpo a uma politica educativa mais inclusiva. A partir desta data, os
apoios educativos passaram a ser uma das partes fundamentais no sistema educativo

comum, deixando de pertencer a um sistema organizado a margem da escola regular.

Poderiamos assim sintetizar as linhas mais importantes do DC 105/97:

» Responsabilizar a escola por todos os alunos, tendo esta que encontrar as
estratégias e formas de intervencdo adequadas para o sucesso educativo.

»  Assegurar 0s apoios indispensaveis ao desenvolvimento de uma escola de
qualidade, através de respostas articuladas e flexiveis.

» Perspetivar solucbes adequadas as condigdes atuais, mas procurando
sempre uma evolugdo gradual no sentido de serem encontradas novas e
mais amplas respostas.

» Para além de centrar na escola a responsabilidade de organizar respostas,
é fomentada uma maior articulacdo entre os diferentes intervenientes do
processo educativo, abrindo caminho para parcerias com servigos,
instituicbes e autarquias locais, de forma a serem desenvolvidas
intervencdes articuladas.

Para mudar o rumo da histéria da Educacédo Inclusiva, foram revogadas todas as
legislacBes criadas nos anos 90, principalmente o (decreto-lei n® 319/91) e foi publicada
em 7 de janeiro de 2008 o novo decreto-lei 3/2008 que foi reconhecido como principal
ponto de viragem em Portugal no campo das NEE e, caracterizado pela importancia do

principio da igualdade de oportunidade.

A lei 3/2008 afirma no seu ponto 2 que: a Educacdo Especial tem por objetivos
a incluséo educativa e social, 0 acesso e o0 sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promocéo da igualdade de oportunidades,
a preparacdo para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida profissional e para uma transi¢do da escola para o
emprego das criancas e dos jovens com necessidades educativas especiais nas
condicBes acima descritas (Decreto-Lei n°3/2008).

De acordo com a nova legislagdo é necessario que sejam tomadas algumas medidas
de forma que estes alunos possam frequentar escolas e turmas de ensino regular e, para
isso e fundamental a construgdo de uma escola de qualidade a promocgdo de uma escola
democrética e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criancas e jovens

e que deve responder a diversidade, incluindo todos os alunos.

Com tudo isso sentiu-se a necessidade em formar os professores capazes de
promover uma educacdo de qualidade onde segundo, (CNE, 2008) reconhece a
necessidade de formacéo especializada de professores para melhor preparacdo na resposta

aos tipos de exigéncias do terreno, de apoios sustentados com base na experiéncia no
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ensino regular e suporte em materiais diversificados e nas novas tecnologias, alertando

também para a necessidade de dinamizacédo de momentos de supervisdo nas escolas.

Para além de formar os professores, sentiu-se a importancia da participacdo dos
pais destas criangas no seu processo de integracdo e aprendizagem, possuindo 0s mesmos
o direito de conhecer toda a informacdo que conste no processo educativo do seu
educando. Assim sendo se ndo concordarem com as medidas adotadas pela escola podem
recorrer através de um documento escrito e enviar para as entidades competentes do

Ministério da Educacéo.

De acordo com o artigo 4° do presente Decreto, foram entdo criadas para dar

apoio a estas criangas:

e Escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos;
e Escolas de referéncia para a educacéo de alunos cegos e com baixa Vvisao;
e Unidades de apoio especializado para a educacdo de alunos com

multideficiéncia e surdo cegueira congenita.

A partir desse momento, a ideia de escola inclusiva consolidou-se em Portugal
enquanto um espago educativo e de socializagdo onde todos os alunos deveréo encontrar
todas as respostas educativas que potenciem uma plena inclusdo social. Em sequéncia
desse pensamento, surgiu 0 Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho, onde tem como “eixo
central da orientacdo a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade
dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando 0s processos
de ensino as caracteristicas e condi¢des individuais de cada aluno, mobilizando os meios

de que dispBe para que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa”.

De acordo com o artigo 1° alinha 3 o presente decreto-lei se aplica aos agrupamentos
de escolas e escolas ndo agrupadas, as escolas profissionais e aos estabelecimentos da
educacdo pré-escolar e do ensino basico e secundario das redes privada, cooperativa e

solidaria, adiante designados por escolas.

No artigo 3° fala dos principios orientadores da educacéo inclusiva, onde temos o

seguinte:

a) Educabilidade universal, a assuncdo de que todas as criangas e alunos tém
capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento educativo;

b) Equidade, a garantia de que todas as criangas e alunos tém acesso aos apoios
necessarios de modo a concretizar 0 seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento;
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c) Inclusdo, o direito de todas as criangas e alunos ao acesso e participacéo, de
modo pleno e efetivo, a0s mesmos contextos educativos;

d) Personalizacdo, o planeamento educativo centrado no aluno, de modo que
as medidas sejam decididas casuisticamente de acordo com as suas
necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias, através de uma
abordagem multinivel,

e) Flexibilidade, a gestdo flexivel do curriculo, dos espacos e dos tempos
escolares, de modo que a acdo educativa nos seus métodos, tempos,
instrumentos e atividades possa responder as singularidades de cada um;

f) Autodeterminacdo, o respeito pela autonomia pessoal, tomando em
consideracdo nao apenas as necessidades do aluno, mas também os seus
interesses e preferéncias, a expressdo da sua identidade cultural e linguistica,
criando oportunidades para o exercicio do direito de participacdo na tomada de
decisdes;

g) Envolvimento parental, o direito dos pais ou encarregados de educacéo a
participacdo e a informacéo relativamente a todos os aspetos do processo
educativo do seu educando;

h) Interferéncia minima, a intervencdo técnica e educativa deve ser
desenvolvida exclusivamente pelas entidades e institui¢cbes cuja agao se revele
necessaria a efetiva promocdo do desenvolvimento pessoal e educativo das
criangas ou alunos e no respeito pela sua vida privada e familiar.

De acordo com este artigo todas as criancas tém capacidade para aprender, mas
precisam de apoios ao longo do ciclo, onde as escolas devem criar curriculo centrados
nos alunos e para os alunos. Também sdo importantes a participacdo e o envolvimento
dos pais e encarregados de educacdo na vida educativa dos alunos, uma vez se isso ndo

acontecer cabe a escola tracar medidas para colmatar tais dificuldades.

Por fim, com todas as politicas criadas até agora permitiram que se possa afirmar que
Portugal consegui obter resultados muito encorajadores sob o ponto de vista da Inclusdo
de alunos com NEE na escola regular. Mas também a muito ainda a ser feito, porque
como sabemos o principio da educacdo inclusiva é que todas as criancas sao diferentes e

que € a instituicdo que tem de se adaptar as suas necessidades.

3- DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA EM CABO VERDE

Uma das grandes preocupagdes de qualquer pais € de implementar um sistema
educativo que permite, dentro do principio da igualdade de oportunidades, o acesso a uma
educacdo de qualidade para todos os alunos. Sendo assim a Declaracdo de Salamanca
(1994, p. 22) aconselha,

0s paises que tenham poucas ou nenhumas escolas especiais a concentrar 0s
seus esforcos no desenvolvimento de escolas inclusivas e dos servicos
especializados de que estas necessitam, para poder responder a vasta maioria
das criancas e dos jovens: programas de formacdo de professores sobre
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necessidades educativas especiais e centros de recursos bem equipados e
dotados do pessoal adequado, que possam responder aos pedidos de apoio das
escolas. A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento,
demonstra que o custo elevado das escolas especiais implica que, na pratica,
sO uma pequena minoria, normalmente uma elite urbana, possa delas usufruir.
Consequentemente, a grande maioria dos alunos com necessidades especiais,
sobretudo nas regides rurais, ndo recebem qualquer apoio. De facto, estima-se
que em muitos paises em vias de desenvolvimento, os alunos com necessidade
especiais que sdo abrangidos pelos recursos existentes sdo menos de 1%. No
entanto, a experiéncia também indica que as escolas inclusivas — as que servem
todas as criancas duma comunidade — conseguem obter mais apoio da
comunidade e utilizar duma forma mais imaginativa e inovadora os limitados
recursos disponiveis.

Para dar resposta as necessidades de cada aluno sdo necessarios professores
especializados que saibam como trabalhar com os alunos com NEE, mas também é
igualmente necessario que os professores sem especializacdo, saibam como intervir face
as diferencas entre os alunos de uma mesma turma. Dai o conceito de professor
generalista que, para além da formagao especifica no dominio dos conhecimentos da sua
area de docéncia, deve ser capaz de adequar as estratégias de ensino a especificidade dos
seus alunos.

Comprometido com a Educacéo, o “Estado de Cabo Verde vem desenvolvendo
politicas ao longo dos anos e criando infraestruturas. Além disso, dispde de bastantes
instrumentos juridicos criados para o apoio de pessoas com deficiéncia e que permitam o
acesso e a inclusao de criancas com deficiéncia em todos os niveis do sistema de ensino
regular, implicando uma coresponsabilizacdo entre as instituicdes publicas e as
organizacOes da sociedade civil” (Monteiro, 2012, p.11).

O direito de todos a Educacdo é salvaguardado na Constituicdo da Republica de
Cabo Verde no seu artigo 77°, onde diz que todos tém direito a educacao, e ela € realizada
através da escola, da familia e de outros agentes. Ainda segundo a Constituicdo da
Republica (1992, p.29) para garantir o direito a educacao, incumbe ao Estado, garantir o

direito a igualdade de oportunidades de acesso e de éxito escolar;

Ainda na Constituicdo da Republica de Cabo Verde (1999, p.28) destaca, no seu

artigo 75° “Direitos de portadores de deficiente”, o seguinte:

1.0s portadores de deficiéncia tém direito a especial protecdo da familia, da
sociedade e dos poderes publicos.
2.Para efeitos do numero anterior, incumbe aos poderes puablicos,
designadamente:

a) Promover a prevencdo da deficiéncia, o tratamento, a reabilitacdo e a
reintegracdo dos portadores de deficiéncia, bem como as condigdes
econdmicas, sociais e culturais que facilitem a sua participacdo na vida ativa;
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b)

c)

d)

Sensibilizar a sociedade quanto aos deveres de respeito e de solidariedade para
com os portadores de deficiéncia, fomentando e apoiando as respetivas
organizaces de solidariedade;

Garantir aos portadores de deficiéncia prioridade no atendimento nos servigos
publicos e a eliminagdo de barreiras arquitetonicas e outras no acesso a
instalacdes publicas e a equipamentos sociais;

Organizar, fomentar e apoiar a integracdo dos portadores de deficiéncia no
ensino e na formacdo técnico-profissional.

Neste artigo observa-se que uma das preocupacdes do Estado de Cabo Verde passa

por salvaguardar os direitos humanos das pessoas com deficiéncia. Neste contexto, tem

vindo a ser realizado um trabalho desde a sensibilizacdo da sociedade para a deficiéncia,

com especial aposta na formacdo técnico-profissional deste publico-alvo. Com o

envolvimento de toda a populacdo torna-se mais facil para os professores identificar as

dificuldades do aluno o que permitiria maior inclusdo do mesmo.

Para estabelecer o principio da educacao especial em Cabo Verde foi criada em
1990, pelo Ministério da Educacdo, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) — Lei
n°113/V/ 99,18 de outubro, correspondente a Lei n°® 103/111/90 e foi alterada.

No artigo 44° da mesma Lei (p. 15) “Educag¢do Especial” prevé que:

a)
b)
c)
d)

€)
f)

1. As criangas e jovens portadores de deficiéncias fisicas ou mentais
beneficiardo de cuidados educativos adequados cabendo ao Estado a
responsabilidade de assegurar gradualmente os meios, educativos necessarios
e a de apoiar iniciativas autarquicas e particulares conducentes ao mesmo fim,
visando permitir a sua recuperacao e integragdo socioeducativa.

2. No ambito do disposto no nimero anterior, a educacdo especial cabe
essencialmente:

Proporcionar uma educagdo adequada as criancas e jovens deficientes com
dificuldades de enquadramento social;

Possibilitar o méximo desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais
dos deficientes;

Apoiar e esclarecer as familias nas tarefas que Ihes cabem relativamente aos
deficientes, permitindo a estes uma mais facil insercdo no meio sécio —
familiar;

Apoiar o deficiente com a vista a salvaguarda do equilibrio emocional;
Reduzir as limitagdes que sdo determinadas pela deficiéncia;

Preparar o deficiente para a sua integracdo na vida ativa.

De seguida, no seu artigo 45° (Educacéo para criangas deficientes) decreta que:

1. A educacdo especial organiza-se segundo métodos especificos de
atendimento adaptados as caracteristicas de cada grupo;

2. A educacdo especial destinada a deficientes podera ser desenvolvida em
instituicdes especificas desde que o grau de deficiéncia o justifique;

3. A educacao especial podera desenvolver-se, para efeitos do cumprimento
da escolaridade basica, de acordo com curriculos, programas e regime de
avaliacdo adaptados as caracteristicas do educando;

4. A integracdo em classes regulares de criangas e de jovens portadores de
deficiéncias sera promovida sempre que dai resultem vantagens para a sua
educacdo e formacdo, tendo em conta as necessidades de atendimento
especifico e apoio dos professores, pais ou encarregados de educacao;
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5. O Ministério da Educacdo providenciara em coordenacdo com outros
sectores estatais a criagdo de oficinas adequadas, onde o0s jovens
deficientes possam prosseguir a sua integragdo social e profissional apés
a escolaridade ou em sistema de aprendizagem, em regime de estudos
alternados.

Por fim, o artigo 46° faz referéncia a Educacdo para criancas sobredotadas e

considera-se que:

O Estado providenciara ainda no sentido de serem criadas condicdes
especializadas de acolhimento de criancas com superior ritmo de
aprendizagem, com o objetivo de permitir o natural desenvolvimento das suas
capacidades mentais.

(LBSE) — Lei n° 113/ V/ 1999, p.15)

De acordo com a LBSE, o seu artigo 45 ponto 2, refere-se ao processo de
integracéo e néo de inclusdo, pois faz pensar que a educacdo especial destinada a pessoas
com deficiéncia podera ser desenvolvida em instituices especificas para as criangas com
deficiéncia, 0 que ndo chegou a acontecer no nosso pais, uma vez que s6 comecou a
atender as primeiras criangas com NEE no ano 1994.

Segundo Morais (2004, p.4), a nivel mundial o processo de inclusdo de criangas e
jovens com deficiéncias materializou-se em Cabo Verde nos finais dos anos 80 e inicio
de 90, € sobretudo a partir dos anos 96/97 que se deu inicio efetivamente ao processo de
inclusdo das criancas com deficiéncia no ensino publico, tendo sido criado a nivel do
Ministério da Educacdo, uma Unidade de Educacdo Especial, constituida por técnicos
especializados em algumas das areas da educacao especial.

Esta Unidade de Educacdo Especial vem desenvolvendo atividades de
acompanhamento de algumas das criangcas com deficiéncia, prestando apoio aos pais e,
promovendo ac¢des de formacao para os professores, bem como agdes de sensibilizacdo a
toda a sociedade civil.

A educagéo de criancas e jovens com NEE tem sido uma preocupacéo de todos e,
é nesta linha que o Programa do Governo da VII Legislatura (2006-2011) prevé o
fortalecimento da Educacao Especial com énfase na integragéo escolar das criangas com
NEE (Programa do Governo, 2006, p.42).

Para que a integracdo de criangas com NEE obtenha um resultado positivo ao nivel
das suas aprendizagens, sucesso educativo e inclusdo na comunidade, torna-se necessario
0 envolvimento de todos, da prépria crianca, da escola e da familia. Tendo em
consideracdo que a politica da educacdo inclusiva requer professores capacitados e

escolas adaptadas as novas exigéncias, o programa deve fortalecer a Educacao Especial
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na problematica da formacéo dos professores na area do atendimento das criangas com

necessidades educativas especiais, bem como a criagdo de espacos fisicos adaptados as

situacGes de modo a garantir uma melhor integracao escolar das criangas.

Em 2012 foram realizados varios estudos em Cabo Verde, com o objetivo de

promover recomendacdes praticas baseadas em experiéncias, sobre como incluir as

criancas com deficiéncia o ensino primario e secundario regular em Cabo Verde. “As

praticas sdo boas e mostram um claro progresso no pais, elas nem sempre séo ilustrativas

de abordagem inclusiva para a educacdo, mas sdo baseadas principalmente nas iniciativas

de educacao integradora”. (Monteiro, 2012, p.14)

Em seguida apresentaremos as experiéncias realizadas na Ilha de Santiago. (Monteiro,

2012, p. 14 a 24)

QUADRO 1: ILHA DE SANTIAGO

Ilha de | Descricéo da pratica e do processo de | Fatores que tornaram | Principais Efeitos desta | Como esta pratica
Santiago implementacdo possivel a realizacdo | dificuldades | pratica pode ser melhorada
desta pratica
Estudo de | Inaugurada em 2009 a primeira turma | A parceria entre 0 | Auséncia de | A inclusdo é | Reforco das relacdes
Caso I inclusiva do pais, beneficiando | Ministério da Educacdo | uma lingua | possivel na | de parceria com 0s pais
" | aproximadamente vinte jovens, entre os | e a AADICD; gestual realidade e encarregados de
inclusdo quais dez alunos surdos, dando-lhes | A gestdo aberta e | oficial cabo- | educativa educacdo;
dos iovens assim a oportunidade de acesso ao | participada da ESPG; verdiana; cabo-verdiana; | Uma maior aposta na
J ensino secundario; A advocacia e a visdo | Uma certa | A parceria | formacéo
surdos no | Formagdo de professores em lingua | . . x curta/continua de
¢ P Ing inclusiva da AADICD | tensdo  na | entre o Estado .
ensino gestual e desenvolveram técnicas professores em lingua
pedagdgicas especificas para promover | na promogao e respeito | interacdo e uma ONG | gestual;
secundario | a aprendizagem na sala de aulg; - Criagéo de
. ..~ | pelos  direitos das | dos alunos | demostrou ser | .
Aulas de reforgo no periodo contrario as instrumentos de
aulas regulares com o envolvimento e | pessoas com deficiéncia. | surdos com | estratégica avaliacdo  adequados
monitorizacéo dos professores; para os alunos surdos;
- - 0s  outros | para a : . ~
Atividades extracurriculares, como a Maior articulacdo entre
. alunos ndo | mudanca
danca, o desporto, a mdsica e o teatro ¢ a Escola e os Centros
. . surdos. social em Cabo x
com a comunidade educativa da escola. de Formacéo
Verde. __
Profissional.
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Estudo Em parceria com a AADICD abriu | Parceria entre o | Os pais ja ndo | As criangas surdas | Preconizar
de Caso | uma sala de trinta alunos surdos | Ministério da ?icsrti(::]?varg 22 que antes estavam | atividades
1: acompanhados por um grupo de | Educagdo, através da | capacidade dos | em casa sem a | inclusivas com
adapta¢ | dois professores que receberam | Escola Eugénio seus filhos surdos possibilidade de | os alunos
de aprenderem.
ao uma curta formacao/sensibilizacdo | Tavares e a AADICD; | Uma das grandes | frequéncia no | ouvintes; A sala
razoavel | para o efeito; A Escola Eugénio | Materiais dificuldades . ensino béasico tém | deve ser parte
encontradas foi o
para Tavares tem proporcionado aos | pedagogicos, tais | nUmero elevado | agora tem a | integrante da
integra¢ | alunos surdos uma educacdo de | como livros d? alunos com oportunidade de | escola, deve
diferentes faixas
do das | qualidade e uma real integracdo na | adaptados, CDs e | etarias e em | entrar no mundo da | haver maior
criancas | sociedade; O  processo  de | quadros de leituras, glefersgﬁisecirw:r?':g escola e da | participacao/inte
surdas aprendizagem dos alunos surdos | cedidos pela | da lingua gestual. | aprendizagem racdo dos
na escola | foi reforgado pela frequéncia da | AADICD; A abertura formal; A interacdo | professores nos
bésica sala de recursos no periodo | e sensibilidade da das criancas surdas | encontros
Eugénio | contrario as aulas. Esta dispde de | gestdio da  escola com as ouvintes e | pedagdgicos da
Tavares | alguns materiais pedagogicos | possibilitaram 0 com a comunidade | escola e nas
adaptados as necessidades das | envolvimento de toda local tem diminuido | atividades
criangas surdas. a comunidade 0 preconceito em | extracurriculares
educativa na causa da relacdo as pessoas | ;
incluséo com deficiéncia;
Estudo Esta abertura para receber uma | A determina¢do dos | Uma das | Pais e | Envolver os pais
de Caso | iniciativa do género indica a | professores em | principais encarregados de | nas atividades
I: Capelinha como uma escola que | proporcionar aos | dificuldades tem | educacéo mais | realizadas com as
promocd | respeita os direitos da Crianca e | alunos com | sido as barreiras | conscientes do | criancas para que
0 da | demonstra o0 seu compromisso | necessidades fisicas e | desenvolvimento | possam vivenciar
inclusdo | com a Educacdo e com a inclusdo | educativas especiais | arquiteténicas da | dos seus filhos e | o quotidiano dos
de da crianca com deficiéncia. Com | um ambiente rico e | escola que ndo | da  sua real | seus filhos e
criangas | base no que se pode observar, os | favoravel a | favorecem a livre | capacidade de | darem
com professores sdo comprometidos | aprendizagem; A | circulacdo das | aprendizagem; continuidade em
todos os | com a aprendizagem das criancas | criatividade e | criancas em | Professores mais | casa; Criacdo de
tipos de | com necessidades educativas | motivacdo de toda a | cadeiras de rodas; | capacitados e [ um Nucleo de
deficiénc | especiais, criando estratégias | comunidade A crenga dos pais | abertos para a | Estudo e de
ia na | criativas para promover o seu | educativa na | de que as criangas | pratica da | Pesquisa entre o0s
Escola desenvolvimento social e | producdo de materiais | com deficiéncia, | Inclusdo; Uma | professores para
Capelin | cognitivo.  Para tal, esses | e atividades para a | principalmente as | comunidade constante reflexdo
ha professores foram sensibilizados, | inclusdo das criangas | com  deficiéncia | educativa  mais | sobre as diferentes
acompanhados e formados pelo | com deficiéncia e das | cognitiva ndo | consciente  dos | estratégias de
Ministério de Educacdo sobre o | suas respetivas | aprendem,  tem | direitos das | abordagem de
processo e as técnicas de ensino e | familias sido um fator | pessoas com | aprendizagem,
de aprendizagem voltados para as limitador  desta | deficiéncia, numa perspetiva
criangas com deficiéncia. pratica. principalmente do | multidisciplinar.

direito a educacéo.
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Estudo de | A Escolada Calabaceiraéumadas | A  formacdo | A Comunidade educativa | Necessidade de se
Caso IV: escolas primarias da Cidade da | ministrada pela | preocupacao sensibilizada. Menos | adaptar uma mesa
cooperagdo | Praia, localizada num bairro | Acarinhar; A | de outros pais | discriminacdo em relagdo | para facilitar o
professor/ carenciado da capital. Acolhe | motivagdo e a | de que a|as criangas com | manejo dos objetos
aluno na quatro criangas com deficiéncia | criatividade da | presenca  de | deficiéncia;  Professores | e 0 movimento das
Escola fisica, mental e cognitivo. Em | professora na | Marcio na sala | motivados e empenhados | mdos do Marcio;
Calabaceira | 2011, uma das professoras, a | busca de novas | iria distrair os | em fazer desta escola | Maior envolvimento
Fatima, assumiu o desafio de ter na | estratégias de | alunos e afetar | espaco exemplo de | dos pais e
sala de aula o Marcio, uma crianca | aprendizagem | a incluso; Criangas | encarregados de
com paralisia cerebral. Sem | rentabilizando | aprendizagem | aprendendo a respeitar a | educagdo nas
formacéo especifica e com uma | 0s escassos | do resto da | diferenca, através da | atividades
turma de trinta e oito alunos, o | recursos turma; A falta | interacdo e da interajuda; | realizadas em casa;
processo de aprendizagem do | existentes; O | de materiais | Pais conscientes de que | 8 Criagdo de
Marcio passou a ser uma tarefa de | envolvimento e | pedagdgicos quando uma crianca com | materiais
toda a comunidade educativa. engajamento especificos paralisia cerebral frequenta | pedagégicos  que
dos pais no | para estimular | a escola ha progressos no | estimulem as
processo  de | movimentos desenvolvimento competéncias
inclusdo do | dos membros | emocional, fisico e | psicolégicas e
filho. superiores e | cognitivo. fisicas da crianca
inferiores. com paralisia
cerebral;
Estudo O Jardim da Camara Municipal do | Gestdo Aberta | Falta de | O acesso ao Jardim | Dotar a instituicdo
de Tarrafal fica situado no centro da | e inclusiva: os | formacdo permitiu 0 | de adaptacdes
Caso cidade do  Tarrafal. Este | aspetos legais | especifica para | desenvolvimento social da | arquiteténicas que
V: estabelecimento recebe criangas | da inclusdo | trabalhar com | crianga e seu progresso; | permitam a livre
inclusdo das familias mais desfavorecidas e | foram criangas com | esta pratica permitiu que a | circulacdo de
das as apoia no processo de educacdo | considerados, Paralisia mde da criangca com | pessoas com
criangas dos seus filhos. Apenas uma | isto é a | Cerebral — foi | deficiéncia tivesse | deficiéncia;
com crianga com deficiéncia, paralisia | legislacdo superada disponibilidade para | capacitar as
deficiéncia | cerebral, frequenta o ensino pré- | nacional através de | trabalhar e sustentar a | monitoras com
no ensino | escolar. O processo da inclusdo | estipula  que | pequenas familia; o] Jardim | técnicas especificas
pré-escolar | desta crianca deu-se através da | toda a crianca | formagdes desenvolveu a sua | que permitam
implementacdlo  de  algumas | tem direito & | ministradas capacidade de inclusdo, | desenvolver as
praticas. Por exemplo: o jardim é | educacéo. pelo MED no | através da criagdo de | capacidades fisicas
marcado por uma gestdo aberta e | Capacidade de | concelho e | recursos didaticos | e  mentais  das
inclusiva, com monitoras que, com | utilizar e | umarelacdo de | adaptados: atividades | criancas com

escassos recursos, fazem com que
a crianga com deficiéncia tenha

acesso ao Jardim Infantil.

rentabilizar os
recursos

existentes.

confianca e
partilha com a

familia.

como jogos de criancas;
diminui a discriminacéo e o

preconceito;

deficiéncia fisica e

intelectual;
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Segundo Martins et al (2014, p.18) em Cabo Verde, as opcbes de politica
educativa orientam-se para uma abordagem inclusiva, mas o processo de sua tradugéo em
praticas educativas consequentes acusa um lento desenvolvimento, mercé da conjugacao
de uma série de fatores, como os constrangimentos de ordem material e financeira do pais
e os défices de qualificacdo dos docentes.

Entre as leis e politicas que favorecem a implementagdo da educacdo inclusiva e
a salvaguarda dos direitos das pessoas com deficiéncia, Cabo Verde obteve segundo
(Monteiro, 2015, p.40) ganhos relevantes gracas ao investimento feitos até agora.
Ganhos esses sdo:

= Formacgdo de agentes educativos para atendimento educacional especializado
nomeadamente em &reas especificas como sistema de leitura/escrita braille e
surdez;

» Criacdo do nacleo de Educacdo Inclusiva e Orientacdo VVocacional e Profissional;

= Criacdo de 14 salas de recursos nas escolas, nas Delegacdes de MED e nos
servicos centrais, de nucleos de Educacdo Inclusiva a nivel das DelegacGes do

MED para um maior e melhor atendimento de alunos com NEE;

» Forte investimento nos recursos materiais que se traduzem na aquisicdo de
equipamentos de montagem de salas de recursos e producdo de material didatico
especifico.

Todavia, 0os ganhos adquiridos ndo s6 demonstram que a educacdo inclusiva é
possivel como conhecerd um importante salto qualitativo se houver um maior
investimento nacional, publico e privado, na superacdo dos constrangimentos existentes,
em ordem a assegurar-se uma efetiva democratizacdo da educagdo escolar, com a
maximizacdo das oportunidades de aceso e sucesso de todos e de cada um dos alunos,
independentemente das diferencas individuais e correlativas necessidades educativas
(Tavares, et al 2014, p.19).
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4- BARREIRAS A INCLUSAO DE ALUNOS COM NEE

Segundo Feliciano et al (2009, p.2) as barreiras sdo caracterizadas por qualquer
entrave obstaculo, atitude ou comportamento limitante ou que impeca a participacdo
social da pessoa, assim como 0 gozo, o usufruto e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo.

Barreira a inclusdo é tudo o que impede uma pessoa com deficiéncia de desempenhar
0 seu papel de cidaddo, ou seja, de exercer os seus direitos e deveres, iguais a todos 0s
cidad&os considerados «normais».

Ao falar de barreias a inclusdo podemos classificd-los como: urbanisticas,
arquitetonicas, nos transportes, comunicacionais e na informacéo e atitudinais. pode-se
constatar que ha varios tipos de barreiras que impedem a inclusdo dos alunos com NEE
na sociedade. Uma delas é o preconceito que € derivado do desconhecimento e da falta
de informacéo e que gera atitudes discriminatdrias. Ou seja, muitos alunos sdo rejeitados
por causa desses preconceitos. Preconceitos esses que muitas vezes, pdem em causa a
prépria inclusdo desses alunos. E isso faz com que, eles ndo tém de conviver somente
com as suas limitagdes, mas sim, também com as limitacdes que a propria sociedade Ihes
impoe.

As barreiras atitudinais sao utilizadas muitas vezes para julgarem e conceituarem
algo ou alguém antes de as conhecerem. Segundo Nuernberg (2011, p.5), as barreiras
Atitudinais sdo as raizes de todas as demais barreiras, Comunicacional, Informacional,
Metodoldgica, Instrumental, Programatica.

As barreiras atitudinais levam as pessoas a sentirem medo de como podem agir
diante dessa situacdo que, neste caso, se refere as pessoas com deficiéncia. Barreiras
atitudinais, como a propria palavra diz, “vém de atitudes que podem levar ao preconceito
e ao estereotipo que gera a discriminagdo. O preconceito € uma atitude que envolve o preé-
juizo, na maior parte das vezes negativo, relativamente a uma pessoa, enquanto o
estereotipo corresponde as primeiras imagens que aparecem de imediato quando
mencionamos um nome” (Nuernberg 2011, p.5).

Neste caso, quando se fala em criangas com NEE, as imagens que surgem na
cabeca da maioria das pessoas séo as de deficiente, incapacidade, impossibilidade, entre
outras. S0 essas expressdes que levam ao surgimento da discriminagdo, que € um
comportamento que se caracteriza pelo tratamento de individuos com base no desprezo e

humilhacé&o.
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Para além do que ja referimos, ainda existem outros tipos de barreiras que também
prejudicam e muito os alunos com Necessidades Educativas Especiais, dos quais
Nuernberg (2011, p.16) identifica os seguintes: consideracdo de que o aluno com
deficiéncia esta ali apenas para socializar-se; tendéncia a ndo cobrar do aluno com
deficiéncia as mesmas regras e comportamentos; como a deficiéncia opera como uma
“lente de aumento”, sugere-Se que apenas esses alunos precisam de maior apoio; pena e
superprotecdo do aluno com deficiéncia; preconceito e bullying entre os alunos; posturas
que reinventam a segregacdo no contexto da sala de aula.

Como poderemos ver, até as coisas que consideramos ser as mais simples podem-
se tornar algo fatal. Como se pode levar a sério a educagdo dos alunos com deficiéncia,
acreditando que eles estdo ali apenas para socializar ou para passar o tempo? N&o
contraria isso a Nova Lei de Base do Sistema Educativo (2010, p.12) a qual determina
que o sistema educativo “proporciona uma educacdo adequada as criangas e jovens
portadoras de deficiéncia com dificuldades de enquadramento social”?

Isto j& é contraditério. Como se pode dizer que os alunos com deficiéncia estdo
nas escolas apenas para socializar se a Nova Lei de Bases se dispde a proporcionar-lhes
uma educacdo adequada? Ainda como 0 autor referiu ‘“ndo cobrar o mesmo
comportamento e regras do que o outro”, por causa das dificuldades especificas dos
alunos com NEE, os professores tratam-no como se fossem um objeto fragil, ndo exigindo
0 Mesmo que exigem aos outros alunos considerados “normais”.

Que educacao de qualidade é esta, na qual os professores nao os levam a sério,
exigindo o mesmo dos outros alunos ditos “normais”? como vao desenvolver-se se nem
mesmo os professores estdo preocupados com estes alunos?

Para além de existir as barreiras atitudinais, também existem varias formas de
enfrenta-las, uma delas é sensibilizar as pessoas; as sociedades que aumentam a
consciencializacdo dissipam mitos sobre as deficiéncias.

Nuernberg (2011, p.16), mostra algumas formas de enfrentarmos este tipo de
barreira como, por exemplo, criar caminhos para pensar conviver/experienciar, enfrentar
(medos, resisténcias), identificar as barreiras para o seu evitamento e eliminacdo; ter um
maior conhecimento da perspetiva de direitos humanos que fundamenta a educacgéo
inclusiva; ainda que devemos superar a tensdo entre o discurso técnico-especializado da
segregacdo com a perspetiva de direitos humanos da incluséo.

Ainda segundo Salamanca (1994, p.31) suas orientacGes apontam para uma
“reformulacdo da escola, que deve adaptar-se a todas as criangas sem excecéo,
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inspirando-se no principio de que todas as diferencas humanas sdo normais. As escolas
devem reconhecer as diferencas, acolher todos, promover aprendizagens e atender as
necessidades de cada um. Esta proposta preconiza a educacao para todos, propondo uma
escola adaptada para todas as diferencas humanas”. Uma outra forma de enfrentar essas
barreiras € cumprindo as Leis, onde visa trazer grandes resultados e beneficios para todos
nos. Com estas sugestdes podemos melhorar e muito. Um simples gesto pode-se

transformar em grandes resultados.

Também temos as barreiras arquiteténicas, onde segundo Martins (1981, p.4) “um
dos maiores obstaculos que se levantam a (re) integracdo dos deficientes €, sem davida o
das barreiras arquitetonicas, o qual por si s6 e na maior parte das vezes, pode ser

considerado como uma limitagdo superior a propria deficiéncia”.

As barreiras Arquitetonicas séo todas as limitacdes que os alunos com deficiéncia
encontram no seu dia-a-dia e que as impegcam de exercer o seu direito de ir e vir como
qualquer outro cidaddo. Existem diversos tipos de barreiras arquiteténicas que impedem
o livre acesso das pessoas com deficiéncia, e sdo percebidas com facilidade se olharmos
com atencdo, como por exemplo: as escadas, degraus altos, casas de banho nao adaptados,
buracos nos passeios, portas e elevadores estreitos, sinais colocados a altura da cabeca de
invisuais, transportes pablicos inadequados, entre outras. Estes também sdo os obstaculos

gue impedem a incluséo dos alunos com NEE.

Segundo Sequeira et al (2007, p.2) sdo essas barreiras que na realidade as
impedem de exercer na plenitude sua cidadania por encontrar sérias dificuldades de
movimentacdo frente & inadequacdo dos espagos publicos e das edificacdes. Barreiras
essas que impedem o exercicio do mais basico dos direitos de qualquer cidaddo, o de

deslocar-se livremente.

Segundo o autor supracitado séo esses 0s obstaculos que a sociedade constroi no
espaco urbano, nos edificios, nos transportes, nos mobilidrios e equipamentos, que

impedem e dificultam a livre circulacdo de pessoas.
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CAPITULO I

O PROJETO: TERRITORIO E CONDICOES DE APLICACAO

Neste capitulo proceder-se-a a uma analise mais detalhada e pormenorizada do
projeto em referéncia na escola, Liceu Amilcar Cabral em Cabo Verde. O mesmo visa
anunciar os motivos e objetivos gerais que levaram a sua criagdo, bem como a

metodologia que ira ser utilizada e as fases em que a mesma ira passar.

1- Justificativa

O tema em estudo visa corresponder aos interesses de todos que se preocupam
com criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais e, principalmente, a quem
lida diariamente com esta problematica e é confrontado, nas escolas com atitudes,
comportamentos e agdes inadequadas e que podem ser mais graves do que as barreiras
arquitetonicas.

E de salientar ainda que se tém vindo a verificar muitas mudancas ao longo da
histéria da educacdo especial e, o Estado tem estado a repensar 0S seus Sistemas
educativos €, nas novas formas de encarar a educagdo, 0 ensino e na prépria formacédo
dos professores. Mas ainda ha muito a ser feito, ou seja, existem alguns constrangimentos
que sdo a base de reflexdes para perspetivar as mudancas a serem implementadas para
que as criancas possam ser incluidas nas escolas de uma forma efetiva.

Segundo Correia (2005, p. 11), a inclusdo nas escolas é a insercao total dos alunos
com NEE, em termos fisicos, sociais e académicos nas escolas regulares, estes tém por
direito receber todos os servicos adequados as suas necessidades.

E neste sentido que o tema de projeto foi escolhido no propésito de fornecer dados
importantes para a consciencializacdo de muitos, e trazer mudangas de atitudes e

comportamentos no meio educativo.

1.1 Pertinéncia do tema

Segundo Correia (2003, p.24), quando uma criangca com NEE é colocada numa
classe regular, sem os servigos de apoio que este necessita, ou quando se espera que 0
professor do ensino regular responda a todas as necessidades dessa crianga, sem apoio de
especialistas, isto ndo é educacdo inclusiva nem educacéo especial. Isto leva-nos a dizer

entdo que a escola inclusiva tem de ser de todas e para todas, onde haja interacéo,

33



cooperacdo e de responsabilizacdo da escola, dos professores, dos especialistas de

educacéo especial e dos pais dos alunos.

De acordo com o autor supracitado, este projeto surge no intuito de perceber o que
a escola em estudo tem feito para promover a educacdo inclusiva e, depois procurar
estudar o que pode ser feito para melhorar a qualidade de aprendizagem e a inclusdo das

criangas na referida escola.

1.2 Objetivos Gerais do Projeto
Este projeto tem como principal objetivo fazer uma proposta de melhoria para promover

a educacdo inclusiva no Liceu Amilcar Cabral.

1.3 Objetivos Especificos do Projeto
Para cumprir o objetivo acima proposto € necessario passar por alguns objetivos

especificos, sendo as mesmas:

+ Verificar se a escola possui condi¢des para receber/incluir alunos com NEE;

+ Verificar que tipo de apoio a escola oferece aos alunos com NEE;

+ Verificar se a escola apresenta algum tipo de barreiras a inclusdo de alunos com
NEE;

+ Criar um modelo tendo como base proposta de melhoria, para que a escola em
estudo torne mais inclusiva;

+ Analisar em que medida a organizacdo escolar atende as especificidades e aos

interesses dos alunos com NEE;

2- CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO EM ESTUDO

Antes de comecar a falar da caracterizacdo do liceu Amilcar Cabral € importante
referir que 0 mesmo foi escolhido para este estudo, por ser uma escola onde eu estudei e,
durante os meus anos de estudo neste liceu nunca tinha ouvido falar da educacéo inclusiva
e, também por deparar que o mesmo carece de Professor especializado na area da
Educacdo Especial. E nesta perspetiva que se escolheu este liceu com o objetivo de
contribuir para o sistema de ensino do LAC.

O Liceu Amilcar Cabral situa-se no concelho mais convidativo e aprazivel do pais,
numa zona central da ilha de Santiago - Santa Catarina (Assomada), de facil acesso, com
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clima tranquila, paz social, solidariedade, e de muita simpatia. O concelho apresenta uma

superficie de 243 km. Fica situado a 36 km da Praia, capital de Cabo Verde.

O Liceu de Santa Catarina € uma instituicdo de caris publica que comegou a
funcionar 7 de outubro de 1985 que mais tarde em (2004) veio a receber o nome de Liceu
Amilcar Cabral. Comecou a lecionar apenas com alunos de 3° ano (atual 7° ano) com 9
salas de aulas. Ao longo dos tempos os seus efetivos tém vindo a aumentar de ano para
ano, assim como 0s anos de escolaridade e os professores em geral. Existia um Unico
bloco que tinha trés pisos com casas de banho tanto para professores como para alunos
com &gua canalizada, um refeitdrio e uma secretaria que até hoje ambos estdo em bom
estado. Apesar de cada vez mais estdo sendo criado mais Liceus, mas este continua tendo

recebido grandes numeros dos alunos.

Este Liceu, tem atualmente como parceria a Associacdo Ficase, onde fornece

géneros alimentares aos estudantes mais desfavorecidos.

QUADRO 2: NUMEROS DOS ALUNOS

NUmeros dos alunos | Masculino | 1502

Numero
total:3207

Feminino | 1656

QUADRO 3: FUNCIONAMENTO DOS NIVEIS DE ENSINO

Ano Periodo/Horério

Funciona no periodo de manha no bloco A (apenas 4 turmas do 6° ano que

funcionam no primeiro piso do bloco B)

10° ano

Funcionam no bloco A no periodo da tarde

10° ano Funcionam no periodo de manha no bloco B (as turmas do 10° ano de

desenho e todas as turmas do 11° e 12° funcionam de manha)
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2.1 Recursos Materiais
Atualmente o liceu é formado por 4 Blocos, sendo A e B funcionam as salas de
aulas com 3 pisos cada, leciona até 12° ano de estudo com turmas de manha e a tarde,

distribuidos em 62 salas o que corresponde a 123 turmas de alunos.

. O bloco C funcionam Biblioteca, Auditorio, Cantina dos alunos e, no bloco D
funcionam a parte administrativa (secretaria, diretoria, 4 salas de informatica, arquivo e
reprografia, sala de Subdirecdo para Assuntos Sociais e Comunitario, sala de Subdirecao

Pedagogico, uma sala de Arquivos).

Na parte da cave encontra-se o laboratério, uma sala de aula, refeitorio e cozinha,
oficina de carpintaria. No patio a frente do bloco A estdo balneérios para os dois sexos e
no bloco B estdo o bebedouro, horta escolares na parte traseira do mesmo as placas

desportivas, usada para aulas de Educacéo Fisica e Jogos.

No que se refere, a Gestdo e Funcionamento desta Escola Secundaria como as
outras Escolas Secundarias Nacionais seguem o Decreto-Lei n°20 de 19 agosto de 2002

em que estabelece o Regime das Organizacdes e Gestdo das mesmas.

Ainda, segundo os dados recolhidos da Escola nos Boletins de Matricula, a
maioria dos alunos sdos filhos de agricultores, vendedeiras ambulantes com um baixo
rendimento mensal e uma baixa qualificacdo académica, sendo a maioria pertencentes a

classe média e familias chefiadas pela mée ou avds (criados pelos avos).

A mesma escola ndo possui de redes de esgoto, necessita de uma nova pintura,
necessita de uma intervencao de carpintaria, isto porque em algumas salas tanto as portas,

como as janelas estdo sem vidros.

Os quadros danificados sdo pintados todos 0s anos porque nao existem mesmo ao
nivel nacional; em relacdo & eletrificacdo nem todas as salas tém correntes elétricas nas
tomadas, e isto implica a ndo utilizagéo do retroprojetor, ou aparelhos de som entre outros
materiais eletronicos, sabendo que atualmente as aulas estdo sendo lecionadas na maioria

das vezes com novas tecnologias.

2.2 Recursos Humanos
A Instituicdo em causa integra ao nivel dos recursos humanos um diretor, um

Subdiretor Pedagogico, um Subdiretor Administrativo e Financeiro, Subdiretor dos
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Assuntos Sociais e Comunitario e um Secretario chamado com 5 Guardas Noturnas, 6
Continuos, 18 funcionarios de limpeza, 2 Bibliotecério, 3 Porteiros, 1 arquivista e 1 para
Reprografia, que da num total de 41 funcionarios. Ainda a mesma conta com 3207 alunos

e 200 professores.

3- METODOLOGIA
O método de pesquisa a ser utilizada é de cariz qualitativo, onde o processo de
pesquisa passou pelas seguintes etapas: analise documental, entrevista e uma pequena
etnografia, onde vamos apresentar algumas fotografias desta escola (LAC), que vai nos

reforcar em comprovar o nosso trabalho.

Utilizamos a expressdo investigacao qualitativa como um termo genérico que

agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questfes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variveis, sendo, outros sim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Bogdan & Biklen, (1994, p.16).

Segundo Bogdam & Biklen (1994, p.49) a investigacdo qualitativa exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo mais esclarecedora do

nosso objeto de estudo.

3.1- O Publico-alvo

Para realizar este estudo é necessario ter uma populacdo. Almeida & Freire (2007)
definem populagdo como um “conjunto de individuos, casos ou observagdes, onde se
pretende estudar o fendémeno”. Sendo assim, o Publio Alvo, envolvido nesta pesquisa sdo
os professores do liceu Amilcar Cabral em Cabo Verde, Cidade de Assomada. O universo
total é de 5 (cinco) professores titulares, o Diretor de estabelecimento, com o objetivo de
tentar perceber qual o papel da administracdo escolar na inclusdo dos alunos com NEE,
neste estabelecimento e, mais quatro professores da referida escola, mais apenas (4
quatro) participaram do estudo, pelo facto de uma inquirida ter recusado a aplicagdo da

entrevista, onde usou como resposta “a falta de tempo”.
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3.2- Instrumentos de coleta de dados
O uso de instrumentos é extremamente importante para a recolha dos dados. Desta forma
0 pesquisador terd a oportunidade de triangular os dados dando assim mais credibilidade

ao estudo.

Para Moreira (2002, p.54), a entrevista pode ser definida como “uma conversa
entre duas ou mais pessoas com um proposito especifico em mente”. As entrevistas sao
aplicadas para que o pesquisador obtenha informacbGes que provavelmente os

entrevistados tém.

3.3- Analise Documental

Tendo em conta, o tema em questdo, a analise documental é muito importante na
recolha dos dados, porque nos oferece informacg6es pertinentes na tomada das decisdes e
tratamento dos dados. Como menciona Sousa & Baptista (2011, p.89) a analise
documental “constitui-se como uma técnica importante na investigacdo qualitativa — seja
complementando informacGes obtidas por outras técnicas, seja através da descoberta de
Nnovos aspetos sobre um tema ou problema”. Sendo assim vai-se analisar alguns
documentos pertencentes a Instituicdo a que a mesma pertence. Dentro destes documentos
a analisar estardo nomeadamente o Projeto Educativo, Regulamento Interno, entre outros

documentos que a mesma possa nos oferecer.

Apos a realizacdo das entrevistas serd iniciada a analise das mesmas e o tratamento
dos dados. Por fim, vai ser elaborada uma proposta de melhoria para a instituicdo em
estudo no que concerne a Inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais no

ensino regular.
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CAPITULO 111

APRESENTACAO/DISCUCAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O presente capitulo encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte é feita
a caracterizacdo de cada um dos entrevistados, e na segunda parte é feita a analise das
respostas dadas pelos entrevistados com o objetivo de encontrar pontos em comum e

pontos divergentes, de acordo com as respostas dos entrevistados.

Contudo, foi feita uma analise detalhada de todas as respostas obtidas pelos
entrevistados e, a comparagdo entre as respostas com pontos de vistas semelhantes e
divergentes a tematica central. Para uma melhor compreensao foi feito um quadro onde

sera possivel ter uma ideia mais clara dessas diferencas e semelhancas.

QUADRO 4: CARACTERIZAGAO DOS ENTREVISTADOS

Professores | Idade Formacdo Académica |Ano  de|Percurso Profissional
Servico na
Instituicio
Prof 1 44 Licenciatura em |10 anos Foi durante 10 anos administrativo e recuperador
Matematica Aplicada; de crédito em financeiras e outros 10 anos como
At1 (o] 0
Pos-Graduaco em professor,g;e_ matem_atlga desde 0 5°a0 12°ano em
Avaliacdo Educacional €nsino publico € privado.
Prof 2 30 Licenciatura em Francés |5 anos 5 anos de experiéncia iniciou no LAC e também
trabalha em escolas privada
Prof 3 51 Licenciatura em Histdria; | 18 anos Comecou a lecionar em 1994, trabalhou no
Mestrado na area de Ministério da cultura com chefe de perimetro;
Di . trabalhou como professor do 1° ao 6°no, o antigo
iplomacia . L . N
ensino Basico do regime monodocéncia; Gestor
do polo educativo dos picos;
Professor do ensino secundario em escola técnica,
professor de matematica, FPS, mundo
contemporaneo, historia e cultura cabo Verdiana.
Subdiretor pedag6gico em escola privada; e agora
vai completar 5 anos como Diretor do Liceu
Amilcar Cabral.
Prof 4 43 Licenciatura em Ciéncias | 22 anos 20 anos a trabalhar como professora, dltimos 2
da Educacdo; anos a trabalhar como coordenadora do espago de

inclusdo educativa e da cidadania, no LAC.
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Mestrado em Educacéo,
especialidade em
formac&o pessoal e social

Apobs a analise dos dados referente a caracterizagdo dos entrevistados, é de
salientar que se contemplou interlocutores de ambos 0s sexos, sendo que as suas faixas
etarias situa-se no intervalo de 30 a 51 anos. Relativamente as formacg6es académicas dos
professores entrevistados, observa-se um perfil variado, desde licenciaturas em Francés,
Matematica Aplicada (P6s-Graduacao em Avaliacdo Educacional), Historia (Mestrado na
area de diplomacia), Ciéncias da Educacdo (mestrado em Educacdo, especialidade em
formacdo pessoal e social). Ndo existem professores de educacdo especial no Liceu

selecionado para a pesquisa um dos motivos que levou a escolha deste liceu para o estudo.

Constatamos que segundo a distribuicdo dos professores entrevistados, por tempo
de servico existe uma pequena diferenca onde um deles tem 5 anos de experiéncia o
segundo tem ja 20 anos de experiéncia mais so trabalha no Liceu Amilcar Cabral a 10
anos, o terceiro tem 27 anos de experiéncia, trabalha no LAC a 18 anos e ocupa 0 cargo
de diretor a 5anos e o quarto tem 22 anos de experiéncia no LAC.

No que diz respeito ao percurso profissional é importante referir que trés dos
entrevistados ja tem bastante estrada pela frente, (ver o quadro n°3). E possivel verificar
ainda que ao longo dos percursos profissionais dos entrevistados, dois dos professores é
a primeira vez que trabalha com alunos com Necessidades Educativas Especiais e, 0
Diretor relatou que ndo lembra se ja trabalhou com alunos com NEE em outros anos
letivos, e a quarta entrevistada relatou que ja trabalhou com alunos com Necessidades
Educativas Especiais e, inclusive de momento trabalha como coordenadora do espaco de

inclusdo educativa e da cidadania.

QUADRO 4. 1: ANALISE COMPARATIVA DAS RESPOSTAS DADAS PELOS PROFESSORES

ENTREVISTADOS

.I Respostas com pontos em comum -I Respostas divergentes
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Questdes

Respostas

Considera o LAC uma escola
inclusiva? Porqué?

P1- Sim, porque atualmente tem alguns alunos com NEE e um gabinete que
em contato com alguns responsaveis do MED e professores, desenvolvem um
plano pedagdgico adequado a cada um dos alunos de acordo com as suas
necessidades.

P2- Né&o, porque € uma escola que carece de uma rampa de acesso aos
cadeirantes e também, a escola ndo tem nenhuma sala de apoio para o0s alunos
com NEE. E ndo dispdes de infraestruturas para a incluséo.

P3- Sim, porque recebemos e orientamos os alunos de todos os quadrantes
sociais, sem distin¢do da lingua, raca, religido ou condi¢Ges econdmicas.

P4- Sim! E uma escola que procura garantir o acesso, a participacio e a
aprendizagem de todos os alunos.

Quial 0 entendimento
prevalecente nesta instituicdo
sobre o conceito de NEE?

P1- S&o alunos que podem acompanhar o atual plano curricular, mas que
possuem alguns problemas sensérias ou intelectuais, entre outros.

P2- S&o alunos portadoras de alguma deficiéncia que carece de uma atencdo
especial no processo ensino aprendizagem.

P3- Sdo alunos portadoras de deficiéncias que podem ser fisicos ou
psicoldgicos. Essas deficiéncias impedem o normal aprendizagem e evolucao
dos referidos alunos.

P4- Aluno que necessita de uma atencdo especial de forma a facilitar o seu
desenvolvimento escolar, pessoal e social.

O senhor/a tem recebido nesta
escola alunos com algum tipo
de deficiéncia?

P1- Tenho 2 alunos com NEE neste momento, que embora ndo tem problemas
sensoriais, possuem problemas intelectuais.

P2- Sim, tenho uma aluna com deficiéncia motora e com problemas de visé&o.
P3- Sim, quase todos os anos.

P4- Sim! A escola tem recebido alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Se sim, quais as estratégias que
estdo a ser adotadas para ajudar
estas criancas (dentro e fora da
sala de aula)?

P1- Ambos possuem um Curriculo Especifico Individual (CEI) adaptado as suas
necessidades e apenas frequentam algumas disciplinas, nomeadamente
matematica, educacao artistica, lingua portuguesa, ciéncias da terra e da vida.

P2- Fago a impressdo dos documentos num tamanho superior ao de normal e
também para o exercicio faco a mesma coisa para que ela possa acompanhar a
aula sem ficar para trds. Tambem quanto tenho qualquer trabalho coloco a aluna
com NEE ao lado de outra aluna com mais destreza na minha disciplina para
poder coadjuvar a outra nos trabalhos e atividades realizadas a sala de aula. Dou
também mais atencdo a aluna para que se sinta integrada e poder participar em
todas as atividades, porque s6 o fato do aluno ser portador de deficiéncia ja
chega na sala de aula com falta de autoestima, entdo tenho estado a dar o meu
maximo para que ela sinta normal.
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P3- Com o apoio da DNE e da Delegacdo em Santa Catarina damos munimos
os professores de ferramentas necessarias para orientar estes alunos. Apoiamos
com copias coloridas, atendimento personalizado aos pais/encarregados da
educacdo. Apoiamos em termos pedagogico, com material escolar, produtos
alimentares e até vestuario.

P4- Encontro com todos os professores dos alunos com NEE; Visita domiciliar,
seguimento e avaliacdo dos trabalhos dos professores.

A escola possui todas as
condicbes necessarias para
receber e trabalhar com todos
os alunos com NEE?

P1- Na minha opiniéo, néo.

P2—Nzo, o LAC ainda nao tem todas as condicoes, sendo uma escola contruida
nos anos 80 falta muita coisa, sito como exemplo a rampa de acesso, no LAC o
aluno portador de deficiéncia s6 pode estudar no primeiro piso, sendo que o
liceu tem 3 pisos.

P3- A escola ndo possui todas as condi¢des necessarias para receber e trabalhar
com todos os alunos com NEE, tendo em conta que € uma escola com edificio
de década 80 do seculo XX entdo ndo possui rampas para os alunos deficientes
fisicos ou invisuais, mas para minimizar essa situacdo desses alunos sempre
colocamos eles nas turmas do 1° piso onde, ndo ha escadas.

P4- A escola ndo possui todas as condicdes.

No seu ponto de vista quais séo
as principais barreiras
encontradas, na inclusdo dos
alunos com NEE?

P1- Falta de infraestruturas, ma gestdo na inclusdo desses alunos nas turmas que
frequentam e falta de formacéo adequada aos docentes.

P2- Barreiras infraestruturais, rampa de acesso e barreiras didatico pedagogico,
ou seja, ndo existe uma sala de apoio e professores formados para tal.

P3- falta de rampa, falta de equipamentos para os alunos surdos, formacao para
0s professores, também tem a ver com as familias que ndo estdo preparadas
psicologicamente.

P4- Turma numerosa, Dificuldade dos professores (falta de formacao na area de
necessidades educativas especiais), falta de materiais didaticos.

De acordo com as respostas dos entrevistados, é possivel verificar que o Liceu

Amilcar Cabral tem feito esfor¢o para se tornar uma institui¢do inclusiva, mas também

ndo podemos deixar de ver que o LAC é uma escola antiga e até hoje ndo foram feitas

nenhuma remodelacgéo e, isso faz com que os alunos com Necessidades educativas

especiais ndo podem estudar em qualquer piso ou sala, ou seja, 6 podem estudar no

primeiro piso.

Durante as entrevistas podemos ver as contradi¢cBes nas respostas dadas pelos

entrevistados, ondem dizem que o LAC é uma escola Inclusiva, e a0 mesmo tempo
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apresentam barreiras que dificultam acessibilidade dos alunos com NEE dentro e fora da
escola (ver quadro 3.1), onde disseram que a escola tem falta de infraestrutura mé gestao
na inclusdo desses alunos, falta de formacéo adequada aos professores, falta de recursos
materiais para suprir as necessidades desses educandos, também, o LAC nédo possui

rampas que dao acesso a nenhum bloco administrativo e nem para as salas de aula.

E de averiguar que um dos pontos que gera maior concordancia é a falta de
condigBes para receber e trabalhar com todos os alunos com NEE. Também durante as
entrevistas pude observar que 0s pais e encarregados de educacdo nao participam na vida
educativa dos filhos, onde os professores se queixaram muito, referindo que no meio rural
0s pais ndo acompanham os estudos dos seus filhos, porque eles devem estar a trabalhar

no momento em que devem dar essa atencdo aos filhos.

Apesar da falta de recursos os professores criam estratégias para trabalhar com os

alunos de uma forma que todos se sintam incluidos sem distingéo.
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CAPITULO IV

PROPOSTA DE MELHORIA

O objetivo deste capitulo € criar um modelo tendo como base proposta de melhoria
de condices, para que a escola em estudo (Liceu Amilcar Cabral) se torne mais inclusivo.
Sendo assim este capitulo divide-se em dois subcapitulos, (1. Interacdo escola — Familia

e 2. Restruturacao da escola LAC).

1- Interagdo escola — Familia
Figura n°1 — Diagrama representativo da interacéo escola — familia

—)

A inclusdo ndo € a responsabilidade de uma s6 pessoa e nem de uma Unica
instituicdo no caso Liceu Amilcar Cabral, mais sim é a responsabilidade de todos e requer
a contribuicdo de toda a sociedade, onde segundo (Saraiva L., et al 2013), “a Familia e a
Escola séo instituicbes que compartilham a tarefa de preparar e encaminhar os sujeitos
para a vida nos seus mais diversos aspetos”. E nesse ponto de vista que a parceria entre a
escola (LAC) e a familia & muito importante, visto que melhora o processo de integracéo
e de aprendizagem, afeta positivamente os resultados académicos, ndo s6 das criancas
com NEE, mas também de todas as criangas.

Durante as entrevistas os professores entrevistados se queixaram muito da falta
que os pais fazem de participar na educacdo dos filhos e, tambem de formar os professores
adequados para saber trabalhar com os alunos. E nesse ponto de vista que sugerimos como
proposta, a sensibilizacdo/formacao gratuita aos pais e encarregados da educacao e nao
sO, também deve promover a formacdo dos seus quadros Docentes e, de todos 0s seus
funcionarios em matéria da inclusdo e, estas formacdes pelos professores de ensino

especial, no intuito de ajudar os professores do ensino regular e adaptar os curriculos de

44



modo que estes possam estar minimamente aptos para trabalhar de forma diferenciadas

com os alunos, abordando temas como:

> Conceito de NEE;
» Conceito de Inclusio;

» Falar das Barreiras que dificultam a Incluséo;

» Estrategias a utilizar para trabalhar com os alunos

Durante as formacOes dadas pelos professores da EE seria importante ter um
maodulo sobre direitos humanos e educagdo com base na convencéo explicando que todos
sdo alunos independentemente das dificuldades de cada um e a educacdo é um direito de

todas as criangas.

Sugerimos também como proposta estagios numa escola modelo aqui em
Portugal, como por exemplo a escola “Pedro Eanes Lobato”. Uma outra proposta também
seria dia aberto aos pais, onde poderdo acompanhar de perto os estudos dos filhos, e ndo
sO, também vao poder exigir da escola que esta deve criar condi¢bes necessarias para 0s
seus filhos.

2- Remodelacao/restruturacao da escola Liceu Amilcar Cabral
A escola tem também um papel concernente na educacdo dos alunos, ela é um
estabelecimento publico ou privado onde permite a transmissdo de conhecimentos,
experiéncia e instrucéo para todos e qualquer tipo de alunos.
Como podem ver nas imagens o Liceu Amilcar Cabral é uma escola ampla, mais
ndo tem rampas que d&o acesso a todas as partes administrativas da escola, que possam
dar livre acesso as pessoas com deficiéncia motora, sem barreiras e constrangimentos.

De acordo com as observacdes feitas e, 0 que foi referido nas entrevistas, pelos

professores, sugerimos como proposta;
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construcao de rampas de acesso ndo s as salas de aulas mais também a todas as
partes administrativas da escola;

caso possivel ter elevadores que desloquem deficiente motora de um piso para
outro;

reformar as suas casas de banhos de modo que se adapta as necessidades desses
alunos, o que isto ndo existe no momento nesta escola;

reformular a sua biblioteca em termos de organizagdo das suas prateleiras de
livros, de modo que figuem numa altura em que os alunos com NEE possam ter
acesso aos livros ou documentos, sem pedir ajudas a terceiros, porque reparamos
que a biblioteca desta escola no tamanho das suas prateleiras, a deficiente motora
fica dificil, em ter acesso por exemplo, aos livros que ficam mais acima;

Ainda como proposta sugerimos que o Ministério da Educacéo atribui materiais
didaticos para gque a escola possa trabalhar da melhor forma com os alunos;
Formacao e capacitacdo de professores e demais agentes educativos;

Reducéo de alunos nas turmas que tem aluno com NEE;

E pegando nesses pontos e trabalhar para que as escolas desempenhem a sua funcéo

de socializacdo de conhecimentos, respeitando o ritmo dos alunos, e que ndo sejam uma

escola de privilégio para alguns, mas sim, para que seja um direito de todos. Citando

Pletsch (2009, p.69), uma proposta de educacéo inclusiva deve ser entendida como um

processo amplo, no qual a escola deve ter condi¢des estruturais (fisicas, de recursos

humanos qualificados e financeiros) para acolher e promover condi¢es democraticas de

participacdo dos alunos com necessidades educativas especiais no processo de ensino-

aprendizagem, assim como todos os alunos.
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CONCLUSAO

A realizacdo do presente estudo proporcionou-nos um melhor entendimento sobre
a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais no liceu Amilcar Cabral.
Todos os participantes, neste estudo, estdo conscientes quanto a importancia de uma
verdadeira inclusdo e unem esforcos, no sentido de proporcionar um atendimento de
qualidade a todas as criancas.

Permitiu constatar ainda que h&a muito a ser feito para que haja uma plena Incluséo
de alunos com Necessidades Educativas Especiais. Diante dos dados coletados,
constatamos que ha barreiras na inclusdo dos alunos com NEE, e que o processo de
inclusdo dos alunos com NEE exige dos docentes novos saberes, aptiddes e atitudes, o
que implica uma revisdo de concecdes, valores, metodologias e estratégias e métodos de
ensino.

A partir da analise feita, constatamos que os professores ndo estdo muito bem
preparados para lidar e trabalhar com alunos com NEE, porque nenhum dos inquiridos
tem formacéo especializada na &rea.

A escola em estudo, em relacdo a sua infraestrutura, tem espacos suficiente para
receber alunos, mas espagos para receber alunos ditos “normais” e ndo alunos com
deficiéncia, porque esta nao esta preparada institucionalmente ou arquitetonicamente para
trabalhar com alunos com NEE, o mais curioso é que o liceu Amilcar Cabral é uma escola

publica e foi um dos pioneiros liceu de Cabo Verde e ja tem 29 anos a operar no mercado.

Segundo Morais (2014, p.4) em Cabo Verde desde anos 96/97 se fala
politicamente da incluséo, isto € 17 anos a falar politicamente de inclusdo em Cabo Verde,
mas esta escola até hoje ainda nao foi trabalhada a sua estrutura tanto fisica como
humanas, para poder ser uma escola inclusiva onde pode trabalhar com alunos de
diferentes peculiaridades, o que faz com que contraria o discurso do governo, ja que esta
é uma escola publica, entdo durante esses anos ela j& deveria ter minimamente condicoes

de uma escola inclusiva.

Por fim, consideramos que o presente trabalho de investigacdo de uma forma geral
conseguiu atingir os objetivos a que se prop6s, embora tivéssemos encontrado algumas
barreiras a sua realizagdo, porque como sabemos a realizacdo de um estudo, requer uma
reflexdo sobre o trabalho que foi desenvolvido. Uma das dificuldades obtidas perante a
realizacdo do presente estudo foi a limitacdo dos professores em fornecer informagdes, a

usarem como desculpa a falta de tempo.
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ANEXO

Guido de entrevista direcionado ao Diretor e aos professores da escola, Liceu
Amilcar Cabral (LAC)

Objetivos da entrevista

» Recolher informacdes para efetuar a caracterizacdo do entrevistado;

» Proceder a recolha de informacGes esséncias para a analise do problema em

estudo;

» Perceber qual o papel do entrevistado em relacdo a incluséo de alunos com NEE;

A\

Compreender se existem alguns tipos de barreiras no LAC, se sim quais sao;

» Depreender quais as melhorias que podem ser feitas para melhorar a qualidade da

aprendizagem e a incluséo das criangas com NEE na respetiva instituicdo, na

perspetiva do entrevistado.

Designacao dos

Blocos

Obijetivos especificos

Formulario de Questbes

Observacoes

Bloco A: processo
de legitimacdo do

entrevistado

- Informar sobre a natureza do
trabalho e as suas finalidades;

- Informar sobre o objetivo da
entrevista;

- Assegurar sobre a confidencialidade
das respostas;

- Valorizar o contributo da

entrevistada.

- Explicitacdo dos motivos e

objetivos da entrevista

- Entrevista
Sime-

estruturada

Bloco B
Caracterizacdo do
Liceu Amilcar
Cabral.

- Perceber quais as caracteristicas que

fazem desta instituicdo inclusivo

- Compreender quais 0S processos
inerentes a aceitacdo de criangas com
NEE.

- Quando o LAC foi criado?

- Como caracteriza
fisicamente o LAC?

- Qual é a estrutura organica
do LAC?

- Como funciona o LAC?
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Bloco C - Perceber qual o seu papel enquanto |- Quais séo as suas funcdes ao
Caracterizacio  do Diretor/professor da instituicdo na |cargo ocupado na Instituicéo;
entrevistado em | Promocao da inclusao; - Considera o LAC uma escola
relacao a| - Perceber quais as estratégias | inclusiva? Porqué?
problematica da|utilizadas  para  colmatar  tais|_ Qual o entendimento
inclusdo. dificuldades. prevalecente nesta instituicdo
sobre o conceito de NEE?
- O senhor tem recebido nesta
escola alunos com algum tipo
de deficiéncia?
- Se sim, quais as estratégias
que estdo a ser adotadas para
ajudar estas criancas (dentro e
fora da sala de aula)?
Bloco D - Compreender se a escola LAC tem

Barreiras na Inclusédo

dos alunos com NEE

condigBes necessarias para receber e
trabalhar com alunos com NEE;

- Perceber se a escola possui alguns
tipos de barreiras, na inclusdo dos

alunos;

- A escola possui todas as

condicbes necessarias para
receber e trabalhar com todos

os alunos com NEE?

- No seu ponto de vista quais
sdo as principais barreiras
encontradas, na inclusdo dos

alunos com NEE?

Bloco E: Sugestdes
de Melhoria

- Saber qual a opinido do entrevistado
sobre o que a escola tem feito para
melhorar a incluséo e o que deve ser

feito para tal

- Sugestdes de melhoria /
necessidade (ou nédo) de

mudanca

- Bloco
destinado a
observacoes e
sugestdes do

entrevistado
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Bloco F:
Caracterizacédo do

entrevistado

- Conhecer a sua formagéo e percurso
enquanto docente - Perceber quais as
funces inerentes ao cargo que

ocupa.

- Que idade tem?

- Qual a sua formacgao

académica?

- Qual o seu percurso

profissional?

- Ao longo do seu percurso
profissional trabalhou com

criancas com NEE?

-Ha quanto tempo exerce
fungdes neste estabelecimento

de ensino?
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